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Resumen

En este trabajo se describe la génesis instrumental de 62 profesores de matematicas
en servicio, durante un curso universitario on-line, que conciben la ensefianza a partir
de un Recorrido de Estudio e Investigacion (REI) relativo a nociones matematicas de
la escuela secundaria. Se emplean la Aproximacion Instrumental de lo didactico y la
nocion de esquema de Vergnaud (2013) para describir la génesis instrumental de los
profesores, que enfrentan dos clases de situaciones: estudiar y analizar el REI y luego
disefiar una ensefianza hipotética a partir de €l. Se analizan la totalidad de las
respuestas individuales escritas de los profesores en ambas situaciones y se
reconstruyen sus esquemas e instrumentos. La investigacion evidencia la diversidad
y la riqueza de la génesis instrumental de los profesores y las modificaciones que
realizan al recurso, principalmente vinculadas con la situacion de ensefianza y
caracterizadas por reducir el saber a ensefiar y su cuestionamiento.

Palabras clave: Formacion continua; Educacion matematica; Esquema; Génesis
Instrumental; Recorridos de estudio e Investigacion.
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Introduccion

La distancia entre las practicas habituales de los docentes y el tipo de ensefianza que se
pretende con un Recorrido de Estudio e Investigacion (REI), enmarcado en el paradigma del
cuestionamiento del mundo (Chevallard, 2013), es muy grande. Pocos articulos hacen referencia
a como los docentes utilizan y transforman un REI mientras ensefian o piensan en ensefiar con ¢l
(Wozniak, 2015; Otero & Llanos, 2019). En un estudio de caso (Gueudet, Lebaud, Otero, &
Parra, 2018) analizamos la génesis instrumental/documental de una profesora de la escuela
secundaria francesa mientras ensefiaba con un REI relacionado con el funcionamiento de las
antenas parabolicas. Por otro lado, también se identificaron y clasificaron los invariantes
operatorios presentes en el caso mencionado (Parra y Otero, 2021), poniendo en evidencia que
aun cuando por iniciativa propia, la docente queria ensefiar con un REI, los invariantes
operatorios que generaban su actividad no eran compatibles con el paradigma del
cuestionamiento ni con un uso apropiado del recurso. Aqui asumimos que se requiere una
preparacion y formacion de los profesores en la TAD y sobre los REI, y que, ademas, los
primeros pasos deben realizarse con dispositivos mas acotados, que por ejemplo, involucren
cuestiones intramatematicas, que no resulten excesivamente alejadas de los saberes propuestos
por los programas que los docentes ensefian habitualmente (Gazzola & Otero, 2022; Otero &
Gazzola, 2022). En este trabajo nos interesamos en la génesis instrumental de 62 profesores en
servicio que participan de un curso de capacitacion en la universidad, donde se les propone
concebir la ensefianza con un REI, relativamente simplificado. Los marcos tedricos son el
Enfoque Instrumental (Rabardel, 1995) y la Teoria de los Campos Conceptuales (TCC)
(Vergnaud, 1990, 2013) que permiten analizar la actividad en situacion y la génesis instrumental
de los docentes mencionados.

Situacion, accion, actividad, esquemas y génesis instrumental

La TCC es una teoria pragmatica de la conceptualizacion de lo real que, mediante la
nocion de esquema, permite analizar la actividad del sujeto en situacion, la forma de la actividad,
lo que en ella se conserva y lo que cambia, los esquemas que el sujeto pone en juego, y las
condiciones pragmaticas y epistémicas que producen el aprendizaje, asi como la
conceptualizacion en la accidn y el desarrollo en un cierto dominio. La TCC estudia el desarrollo
de la conceptualizacion en la accidn a todo nivel, es decir en la escuela, en la vida y en el
desarrollo profesional. Segun Vergnaud (1990, 2013) un esquema es la organizacidn invariante
de la actividad para una clase de situaciones. En consecuencia, mientras la actividad y la
conducta observable que el esquema engendra son variables, la organizacion de la actividad es
invariante. Un esquema esta compuesto necesariamente por cuatro clases de componentes: una
meta o varias, submetas y anticipaciones, las reglas de accion, de toma de informacion y de
control, los invariantes operatorios (conceptos en acto y teoremas en acto) y las posibles
inferencias.

El enfoque instrumental fue propuesto por Rabardel (1995) a partir de la Teoria de la
Actividad de Vygotsky y de la Teoria de los Campos Conceptuales (Vergnaud, 1990, 2013). En
las situaciones en las cuales las personas utilizan un artefacto, ya sea material o no, tiene lugar un
proceso de apropiacion, que requiere distinguir entre el artefacto en si y el instrumento que la
apropiacion genera. Es mediante este proceso, denominado por Rabardel (1995) génesis
instrumental, que el artefacto se vuelve un instrumento para el usuario. La actividad del usuario y
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la situacion que la promueve son determinantes. Los instrumentos se generan por las
interacciones que ocurren entre un artefacto y los esquemas (Vergnaud, 2013) del sujeto en una
cierta situacion. Un instrumento es entonces una entidad mixta, compuesta al menos por una
parte del artefacto mas un esquema de uso de dicho artefacto. La génesis instrumental,
comprende dos procesos interrelacionados (Rabardel, 1995): instrumentacion e
instrumentalizacion. La instrumentalizacion esté relacionada con la personalizacion del artefacto
y la instrumentacion con la aparicion de esquemas en el sujeto.

Recorridos de estudio e investigacion (REI)

La Teoria Antropologica de lo Didactico (TAD) define los REI como dispositivos
didacticos cuya principal funcidn es proponer el estudio escolar en términos de preguntas. El
cuestionamiento comienza por una pregunta en sentido fuerte, llamada generatriz, de la cual se
derivan una multitud de nuevos interrogantes, que no estan establecidos de antemano. Se trata de
estudiar los saberes, en este caso matematicos, que conducen tanto a la elaboracion de una o
varias respuestas posibles -no inmediatas, ni arbitrarias, ni Ginicas- como a nuevos
cuestionamientos y nuevos estudios. Estudiar e investigar dialécticamente requieren acciones o
gestos tales como: formular preguntas y construir respuestas, explorar disciplinas y delimitar
areas, entrar y salir de los temas, estudiar lo pertinente y necesario, fabricar el medio de estudio
justificando la incorporacidn de un cierto saber, repartir las tareas del estudio, cooperar y
colaborar en la construccidon de respuestas, deconstruir y reescribir respuestas existentes, difundir
y recibir respuestas. Para ensenar con un REI, antes de llevarlo al aula, el profesor tiene que
estudiar la pregunta generatriz y su arborescencia, asi como su potencialidad didactico-
matematica.

Metodologia

En esta investigacion intervinieron 62 profesores de matematica en servicio que
realizaron un curso universitario on-line de didactica de las matematicas durante cuatro meses.
La mayor parte de ellos se desempefia en la ensefianza secundaria y su experiencia docente es
entre 2 y 36 aflos. En el curso se ensefian los fundamentos de la TAD y de los REL. En el tltimo
mes, los profesores enfrentan dos tipos de situaciones: a) estudiar un REI en profundidad, b)
proponer una organizacion hipotética de la ensefianza con el REI (no es posible que cada
profesor lleve al aula su propuesta durante curso). Los profesores subieron todas las respuestas a
la plataforma Moodle. En este trabajo se analizan los protocolos correspondientes a la primera
situacion de estudio y a la tltima situacion de ensefianza, que son de respuesta individual. Para
identificar los componentes de los esquemas asi como las acciones “observables” se emplean
técnicas de analisis y meta-analisis. El problema es conocido como “la caja del pastelero”
(Chappaz & Michon, 2003) y se present6 de la siguiente manera:

Hay que construir cajas, siguiendo las instrucciones del video:
https://www.youtube.com/watch?v=gxjpF4bUdDY

(Cuales son el alto, el ancho y el largo de las cajas que se obtienen si se considera cualquier hoja, y como
se calcularian el volumen, la superficie de la base, el perimetro total, etc.?

(Como podemos fabricar cajas anidadas con las hojas A0, Al, A2, A3, A4, etc.?

Analizando la geometria de la caja desplegada se obtienen las relaciones que vinculan las
dimensiones de la hoja con las de la caja, que se expresan mediante funciones polindmicas en
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dos variables (Figura 1). Para reducir las variables se pueden parametrizar uno o ambos lados de
la hoja, o la superficie, o el volumen o el perimetro de la caja.

Qq: Dada cualquier hoja de lados H, Ly el procedimiento para armar cajas rectangulares, que se podrian anidar:
£Qué conocimientos se podrian ensefiar y como?

T
Qi ¢Cudles son las dimensiones de la caja?

- .
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Figura 1. Posibles alternativas de solucion.

Segun cudl de los lados de la hoja sea un parametro, todas las funciones seran lineales o
no. Si se fija el volumen o a la superficie, se obtienen ecuaciones racionales en dos variables y es
posible expresar un lado en funcién del otro, generando familias de funciones hiperbdlicas
representadas por curvas de isosuperficie y de isovolumen. El problema de “anidar” las cajas,
requiere considerar posibles series de hojas rectangulares, cuyas dimensiones conforman
progresiones geométricas. Si los lados mayor y menor de cada una de las hojas conservan la

proporcion —=1, siendo T un nimero irracional, los rectangulos son dindmicos. Un caso

particular es la serie de hojas DINA donde % = /2 y la superficie de la primera hoja es un metro

cuadrado. Asi, surge la pregunta por la utilidad de esta proporcion, que resuelve el problema de
la division en dos o de la duplicacion de rectangulos semejantes, puesto que, al doblar la hoja por
la mediatriz del lado mayor, se obtienen sendas hojas iguales del formato siguiente, que
conservan la proporcion de los lados de su antecesora. Es posible considerar otras proporciones
notables entre los lados de las hojas, tales como la del nimero aureo, cuyo descubrimiento se
relaciona con el estudio de la difundida sucesion de Fibonacci. Si la constante de
proporcionalidad entre los lados de los rectangulos es un niimero racional, estos son estaticos, los
cuales, bajo ciertas condiciones, permiten construir cajas anidadas. Para que las cajas se aniden,
la proporcion entre los lados de cada hoja debe ser igual a la existente entre los lados homoélogos
de dos hojas sucesivas. Este estudio involucra también interesantes técnicas y propiedades
geométricas sintéticas de la division de segmentos y de los rectangulos.
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Resultados

En la situacion propuesta para estudiar el problema, los profesores evidencian dos metas:
escribir las férmulas que relacionan las dimensiones de la caja y de las hojas, y anidar las cajas
(Figura 2). Para la primera, se identifican al menos dos tipos de esquemas diferenciados segun la
manera de obtener las formulas. Los profesores que tienen el esquema E11 obtendrian las
formulas por “generalizacion numérica” de las relaciones, mediante ciertas medidas que ellos
proponen priori. Aqui, la caja desarmada tiene un papel secundario. Los 10 de E11 son: “Hay que
establecer las medidas de las hojas”, “Hay que armar las cajas”, “Las dimensiones de las cajas
se calculan con numeros”, “Los estudiantes obtienen las formulas a partir de los numeros”. Los
profesores que tienen el esquema E12, buscan establecer y formular mateméaticamente las
relaciones geométricas emergentes del proceso de construccion de la caja. Para armar la caja
utilizaron una hoja de lados desconocidos, en este caso, es tan importante armarla como
desarmarla. Asi, formularon las relaciones entre la hoja y los lados de caja, el perimetro, la
superficie y el volumen. Los 10 distintivos son: “Hay que usar cualquier hoja”, “Hay que
armar la caja”, “Hay que desarmar la caja”, “Las formulas surgen del andlisis de la caja
desplegada”. Se observa que todos los profesores escribieron todas las dimensiones de la caja en
dos variables.

La otra meta es anidar las cajas y da lugar a cuatro esquemas, que se diferencian en como
los profesores usan la informacidn sobre las caracteristicas de las hojas. Una primera
diferenciacion se debe a si las hojas DIN A son tomadas en cuenta o no. Si no se toman en
cuenta, los profesores asumen que las cajas se anidan si se construyen con hojas cuya area
decrece arbitrariamente y eligen hojas cuyos valores de los lados son conocidos Ez1 (13/57). Asi,
calculan numéricamente el alto, ancho y largo de la caja y/o alguna dimension (superficie de la
base o volumen) y analizan si esos valores son cada vez menores. Los 1O son: “Hay que usar
hojas cada vez menores”, “Las dimensiones de las cajas anidadas son cada vez menores”,
“Armando las cajas se comprueba que se anidan”. El esquema Ez> (13/57) es diferente porque
genera un criterio para variar el tamaio de las hojas. El IO distintivo es: “Hay que establecer un
criterio para variar las hojas” y los otros dos invariantes son los mismos. Se remarca que casi la
mitad de los profesores no toma en cuenta las hojas DIN A, y asumen erroneamente que es
necesario y suficiente usar hojas cada vez menores para que las cajas se aniden.

[ ESTUDIAR EL PROBLEMA |

Responder ambas preguntas del enunciado

(1) Eseribir las relaciones entre las E—— (2) Anidar las cajas
dimensiones de la caja y de las hojas
o Yy \YA J / \
1.1 Encontrar las 1.2 Encontrar las Anidar sin utilizar Anidar utilizando hojas
formulas a partir  formulas a partir hojas DIN A DIN A
de medidas de la caia r's N r'd
| | 2.1 Usar hojas 2.2 Usarhojas 2.3 Usarlas 2.4  Obtener la
Hay que establecer las Hay que usar arbitrariamente  menores, segin  medidas de proporcionalidad entre
medidas de las hojas cualquier hoja menores un criterio las hojas  los lados de las hojas
| |
H> que _mn_u/\_l Hay queusar  Hay que e‘stablecer Hay ql‘le usar  Hay que utilizar la
caja hojas cada vez un criterio para las hojas proporcion entre los
- ~. menores variar las hojas DIN A lados de las hojas
Las dimensiones de las Hay que ' ‘ DIN A
cajas se calculan con  desarmar la caja PN / |
lumeros ‘ Amando las  Las dimensiones Calculando las La proporcionalidad
| cajas se de las cajas dimensiones de las  entre los lados de las
Los estudiantes Las formulas surgen comprueba que anidadas son cajas se comprueba hojas determina
obtienen las formulas a  del andlisis de la caja se anidan cada vez menores que se anidan  sucesiones geométricas
partir de los nimeros desplegada relacionadas con la

serie DIN A 'y con las
dimensiones de las
cajas

Figura 2. Esquemas identificados en la situacion de estudio.
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Si se toman en cuenta las hojas DIN A, los esquemas difieren por considerar
estrictamente las medidas de las hojas, y enfocarse en los niimeros o en la proporcionalidad entre
sus lados. Los profesores que tienen el esquema Ex3 (15/57) obtuvieron en internet las medidas
de las hojas de la serie y calcularon numéricamente una o varias dimensiones de la caja'y
elaboraron tablas. Los invariantes identificados son: “Hay que usar las hojas DIN A”, “Las
dimensiones de las cajas anidadas son cada vez menores”, “Calculando las dimensiones de las
cajas se comprueba que se anidan”. Los que tienen el esquema Eo4 (16/57) también utilizan la
serie DIN A, pero toman en cuenta la razoén de proporcionalidad entre los lados de las hojas y la
emplean para escribir las sucesiones (de las hojas, de lados de la caja, del perimetro, de la
superficie de la base y o del volumen). Los 1O son: “Hay que utilizar la proporcion entre los
lados de las hojas DIN A, “La proporcionalidad entre los lados de las hojas determina
sucesiones geométricas relacionadas con la serie DIN A y con las dimensiones de las cajas”.

| ENSENAR CONEL PROBLEMA |

(3) Ensenar funciones polinémicas de una variable

31 Los estudiantes 2 Los estudiantes obtendran las 33 Los estudiantes obtendrén las
obtendrén las formulas a formulas a partir de la caja férmulas a partir de la caja
partir del armando de desplegada. desplegada.
algunas cajas con hojas " . .. . .
g espe::iﬁcas J Fl.l?f la mgduja d?l lado de la Fijar la medida del lado de la hoja
’ hoja que tiene seis dobleces. que no tiene seis los dobleces.
Los estudiantes tienen que armar las cajas con sus manos
Para ensefiar funcién necesito su férmula
Nt
Las formulas se obtienen a partir Para escribir las formulas, hay que

de los nimeros —— analizar las relaciones geométricas

Hay que reducir las
A que surgen del plegado de la hoja

férmulas a una variable

Las variables se reducen

- R - Es necesario fijar el Il est nécessaire de fixer
fijando una dimensién lado de la hoj le cb1é de Ia feuille qui
cualquiera (ad hoc) ado de 'a hoja que s reuite q
knene seis dobleces n’a pas six plis
La funcién que se va a X
ensefiar la define el Para estudiar El GeoGebra
profesor funciones hay que permite motivar a

usar el GeoGebra  ]os estudiantes

Figura 3. Esquemas identificados en la situacion de ensefianza sobre las funciones polinomicas.

En la situacion de ensefianza, se identificaron dos metas disyuntas: ensefiar funciones
polindémicas en una variable de grado uno a tres, o ensefiar sucesiones geométricas. Esto produce
modificaciones en el dispositivo y genera instrumentos diferentes. En el primer caso (Figura 3),
surgen tres submetas, segiin como los docentes proponen obtener las férmulas a los estudiantes.
Ellos deciden parametrizar un lado de la hoja, sin analizar las consecuencias didactico
matematicas de esta accion. Una vez obtenida la formula deseada, el profesor define la funcion
correspondiente. En el esquema E3; (8/25) la submeta es que los estudiantes obtengan las
formulas a partir del armado de algunas cajas con hojas especificas. Los 10 son: “Los estudiantes
tienen que armar las cajas con sus manos”, “Para enseniar funcion necesito su formula”, “Las
formulas se obtienen a partir de los numeros”, “Hay que reducir las formulas a una variable”,
“Las variables se reducen fijando una dimension cualquiera (ad hoc)”, “La funcion que se va a
ensenar la define el profesor”.

Alternativamente, en los esquemas E3z y E33 las formulas se obtienen de las relaciones
geométricas que se evidencian al armar y desarmar la caja. Por otro lado, surge el uso del
GeoGebra como una herramienta para el estudio y por su caracter motivador. La diferencia
reside en qué lado de la hoja se fija. Los profesores que poseen el esquema E3» (4/25) fijan el
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lado de la hoja que tiene los seis dobleces y s6lo podran ensenar la funcion afin. Los IO son:
“Hay que reducir las formulas a una variable”, “Es necesario fijar el lado de la hoja que tiene
seis dobleces”, “Los estudiantes tienen que armar las cajas con sus manos”, “Para ensenar
funcion necesito su formula”, “Para escribir las formulas, hay que analizar las relaciones
geométricas que surgen del plegado de la hoja”, “La funcion que se va a enseriar la define el
profesor”, “Para estudiar funciones hay que usar el GeoGebra”, “El GeoGebra permite
motivar a los estudiantes”. En el esquema E33 (13/25) los profesores fijan el lado de la hoja al
que no se le realizan los seis dobleces y entonces podran ensefiar funciones polindmicas de grado
uno a tres. El tnico 1O diferente es “Es necesario fijar el lado de la hoja que no tiene seis
dobleces”.

Cuando la meta es ensefar sucesiones geométricas, ya solo se utilizan las hojas DINA y
siempre se propone obtener las férmulas desde la caja desplegada. Se identifican tres esquemas
que difieren en como se obtendra la razon de proporcionalidad entre los lados de las hojas (

4). En el esquema E4; (10/30) dicha razén se obtiene a partir de las medidas especificas de
las hojas. Los 1O caracteristicos son: “Los estudiantes tienen que armar las cajas con sus
manos”, “Para escribir las formulas, hay que analizar las relaciones geométricas que surgen
del plegado de la hoja”, “Para los estudiantes la manera mads sencilla de obtener las relaciones
entre los lados de las hojas es numéricamente”, “Hay que formular el término enésimo para
cada sucesion”, “Las formulas de las sucesiones se obtienen a partir de los numeros”, “El
profesor es quien define la sucesion”, “Las cajas se pueden anidar si las magnitudes calculadas
son sucesivamente menores”’. En E4 (12/30) el profesor informa la razén de proporcionalidad
entre los lados, o indica a los estudiantes buscarla en internet. Los 10 diferentes son: “Hay que
informar a los estudiantes el valor de la constante de proporcionalidad entre los lados de las
hojas”, “Las sucesiones se formulan algebraicamente”y “Las cajas se anidan si se pueden
colocar una dentro de la otra”. Los profesores que poseen el esquema E43 (8/30) proponen
obtener y justificar geométricamente la proporcion entre los lados de las hojas DINA, mediante
el teorema de Thales. Los 1O que lo diferencian son: “La razon de proporcionalidad entre los
lados de las hojas DINA se obtiene geométricamente”y “Las cajas se anidan si todos sus lados
vy dimensiones son proporcionales”.

\ ENSERNAR CONEL PROBLEMA \

(4) Ensefar series geométricas

4.1 Los estudiantes obtendrin 42 Los estudiantes formularin el 43 Los estudiantes obtendran
numéricamente la proporcion de los férmino enésimo de las sucesiones, geométricamente (Thales) la proporcién
lados las hojas DIN A y formulardn siendo la constante de de las hojas DIN A y formularan el
el término enésimo de las sucesiones. proporcionalidad una informacion. término enésimo de las sucesiones.
Los estudiantes tienen que armar las cajas con sus manos
Para escribir las formulas, hay que analizar las relaciones
geomeéiricas que surgen del plegado de la hoja
Hay que formular el término enésimo para cada sucesion
Las formulas de las sucesiones se § ) Las sucesiones se formulan
obtienen a partir de los nimeros — ———— L]l p{uu]::n es quien _——" algebraicamente
define la sucesién / \
4.1 Para los estudiantes 1a manera mas 42 Hay que informar a los 4.3 Larazon de proporcionalidad
sencilla de obtener las relaciones entre estudiantes el valor de la entre los lados de las hojas DIN
los lados de las hojas es numéricamente constante de proporcionalidad A se obtiene geométricamente.
Las cajas se pueden anidar si Las cajas se anidan si todos sus
las magnitudes calculadas lados y dimensiones son
S0N sucesivamente menores proporcionales

Figura 4. Esquemas identificados en la situacion de ensefianza sobre las series geométricas.
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Consideraciones finales

En la situacion de estudio, el objetivo de los profesores es responder y solo unos pocos
relacionan explicitamente el problema con nociones matematicas. En la situacion de ensefianza,
los profesores segmentan el recurso generando tres instrumentos con sus respectivos esquemas
para ensefar funciones polindmicas, mientras los restantes profesores, produciran otros tres
instrumentos para sucesiones geométricas. Esta segmentacion se deberia a invariantes
operatorios que asocian un problema a un tnico tema del programa ensefiado (Gazzola & Otero,
2022), siendo esto un obstaculo para desarrollar ensefianza por investigacion, porque el profesor
no concibe ni habilita el reparto de tareas de estudio y de investigacion en simultaneo, a cargo de
diferentes estudiantes del mismo curso. También le resulta inconcebible el estudio simultaneo de
saberes que en el programa estan separados. En la situacion de estudio casi todos los profesores
usarian la caja desplegada para obtener el modelo matematico, mientras en la situacion de
ensefianza, 1/3 de quienes ensefnaran funciones polinémicas pretende modelar con ntimeros. Esto
puede relacionarse con la ausencia de actividades genuinas de modelado en la ensefianza
habitual. Los profesores escribieron las expresiones en dos variables, pero, rapidamente las
descartaron, porque no serian ensefables en la escuela secundaria. En la situacion de ensefianza,
la mayoria fijo en acto, el lado que permite tratar las funciones polindmicas hasta el grado tres,
sin evidenciar un analisis previo durante la situacion de estudio, donde no hubo interrogantes
sobre la reduccién de las variables, ni sobre qué podria estudiarse fijando alguna de ellas, ambas,
u otra dimension. Frente al problema de la anidacion, en la situacioén de estudio y como primera
respuesta, los profesores no relacionaron la pregunta con las series geométricas. Los
instrumentos propuestos circunscriben las preguntas o problemas solo al inicio de un “tema”,
continuando luego de manera tradicional, lo cual es un obstaculo para mantener “viva” la
cuestion. Las acciones identificadas muestran que los aspectos productivos de la actividad de los
profesores prevalecen sobre los constructivos (Pastré, Mayen & Vergnaud,2006), es decir que
¢sta, reposa sobre los invariantes operatorios que les aseguran cierto “éxito” en la ensefianza.
Aun en el marco de un curso de capacitacion, durante la concepcion de una ensefianza hipotética
con un dispositivo “nuevo”, sus esquemas los dirigen a vincularlo con un tinico saber
matematico escolar del programa. En la practica profesional habitual, no es necesario, ni seguro,
cuestionar el saber a ensefiar, ni es productivo expandir las posibilidades de una cuestion, ni
asumir que el conocimiento es siempre intencional e incompleto. Todo lo expuesto continta
interpelandonos sobre las caracteristicas de la formacion para producir un cambio de paradigma
de ensenanza.
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