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Resumen 
 

Noticing se refiere a lo que nota el docente en situaciones diversas de contexto 
educativo. El propósito del taller es elicitar el noticing de los participantes para 
atender, utilizar y establecer conexiones en situaciones de enseñanza (van Es y 
Sherin, 2002) respecto de la gestión comunicativa de la interacción que ofrece el 
docente del video. Para ello, los participantes verán 2 clips donde se observa a una 
docente promoviendo las competencias de argumentar y modelar/argumentar 
respectivamente. Luego, los asistentes deberán escribir y posteriormente explicar (en 
grupo pequeño y gran grupo) los elementos de la gestión de la profesora del video 
que llaman su atención respecto de 3 focos de su gestión: gestión de oportunidades 
de participación, gestión del error y gestión a través de preguntas (Lee, 2010). Al 
finalizar las actividades, se presentará la rúbrica diseñada en el marco del proyecto 
para caracterizar el noticing a través de sus intervenciones.  

 
Palabras clave: Noticing; atención docente; competencia docente; desarrollo 
profesional; competencias matemáticas; comunicación; interacción; videos; diseño 
de instrumento.  

 
Introducción  

 
Cuando hablamos de noticing hablamos de la atención del docente, una competencia 

esencial en su práctica profesional (Mason, 2002) y que los últimos 20 años ha tomado un rol 
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activo en el campo de la investigación en matemática educativa porque recae en el aprendizaje 
en los estudiantes (Jacobs y Spangler, 2017). En ese sentido, Llinares (2013) indica que la 
competencia del noticing permite que el docente note situaciones de enseñanza diferentes a las 
observadas por un no docente. Ha sido estudiado principalmente cuando los docentes observan el 
pensamiento matemático de los estudiantes. Sin embargo, pocos estudios lo han caracterizado 
con otros enfoques como, por ejemplo, la gestión comunicativa de la interacción que se refiere a 
la competencia del maestro para orquestar las intervenciones con sus estudiantes (Fortuny y 
Rodríguez, 2012) o el desarrollo del noticing del maestro a lo largo del tiempo cuando promueve 
competencias matemáticas como la argumentación matemática.  

 
En relación con esto, hasta hace unos años tanto el currículum nacional como 

internacional se basaba en contenidos. Sin embargo, los currículos han transitado a uno donde los 
estudiantes aprenden por medio de competencias matemáticas promovidas por los profesores 
(Felmer y Perdomo-Díaz, 2017) como por ejemplo, la resolución de problemas, representar, 
modelar, comunicar y argumentar presentes tanto en PISA (OECD, 2016) como en las bases del 
Ministerio de Educación (2015). Es por esto, que un desafío de la enseñanza de la matemática 
actual es apoyar a docentes formados previo a este cambio curricular para que sin importar su 
formación inicial puedan brindar oportunidades de aprendizaje significativo y reflexivo a sus 
estudiantes, donde el protagonismo sea la discusión e interacción de procedimientos matemáticos 
en el aula y no la entrega de contenidos de una manera expositiva (Solar, 2018). En este sentido 
los programas de desarrollo profesional toman un rol fundamental, ya que si los docentes 
mejoran sus propias habilidades de enseñanza, implementarán mejores prácticas con sus 
estudiantes (Borko et al., 2008).  

 
Considerando la importancia de la promoción de competencias matemáticas y el poco 

desarrollo del vínculo entre la atención del docente en contextos de promoción de competencias 
matemáticas enmarcado en programas de desarrollo profesional, se ha realizado un proyecto de 
investigación donde se ha diseñado, validado y piloteado un instrumento de observación para 
caracterizar el noticing de docentes de matemática en base a videos donde se observa a 
profesoras promoviendo competencias matemáticas. Es por esto, que el propósito de este taller es 
implementar las actividades de análisis de video para elicitar el noticing de docentes de 
matemática elaboradas en el marco de ese proyecto.   
 

Antecedentes teóricos  
 
Noticing 
 

Es uno de los enfoques para estudiar la atención del docente de matemáticas (van Es y 
Sherin, 2021). Se enmarca en una perspectiva cognitiva psicológica (Santagata et al., 2021), ya 
que se define respecto de procesos cognitivos para comprender qué y cómo el docente le da 
sentido a lo que observa. Jacobs et al. (2010) abordaron cómo y en qué medida los maestros 
identificaron el pensamiento matemático de los niños, definiendo el noticing como un conjunto 
de tres habilidades interrelacionadas: atender a las estrategias de los niños, interpretarlas y 
decidir cómo responder. Este marco ha sido desarrollado con posterioridad por diversos autores 
quienes han incorporado otros elementos a la atención del maestro como por ejemplo tareas 
desafiantes (Choppin, 2011), enseñanza matemática equitativa (Wager, 2014), relación entre 
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enfoques cognitivos y situados (Kaiser et al. 2017) y trayectorias de aprendizaje (Ivars et al., 
2018). Dado que el interés de este estudio es focalizarse en la atención del docente al observar a 
otros maestros en su práctica de gestionar comunicativamente la interacción docente-estudiante, 
la definición a la que se ajusta este proyecto corresponde a una habilidad caracterizada por: 
atender, utilizar y establecer conexiones en situaciones de enseñanza (van Es y Sherin, 2002) y 
que recientemente se ha expandido incorporando la indagación que involucra gestionar 
interacciones para obtener información adicional (van Es y Sherin, 2021).  

 
Gestión comunicativa de la interacción (docente-estudiante)  
 

En particular, en este taller se pretende elicitar el noticing del docente participante 
respecto de la gestión comunicativa de la interacción (profesor-estudiante) que realiza el docente 
del video en la clase de matemática, la que se define a través de tres dimensiones provenientes de 
acciones comunicativas de Lee (2010) y adaptadas por (Solar y Deulofeu, 2016): a) Gestión de 
oportunidades de participación: El participante se refiere a la acción del docente del video para 
asegurar que todos sus estudiantes tengan la oportunidad de aportar (o ausencia), por ejemplo: 
promover la intervención de todos los estudiantes, y no tan sólo a aquellos que desean intervenir. 
b) Gestión del error: El participante se refiere a la acción del docente del video para transmitir a 
sus estudiantes que sus ideas/respuestas/procedimientos equivocados son importantes para 
construir el conocimiento matemático (o ausencia), por ejemplo: promover que alumnos con 
respuestas correctas e incorrectas expongan, sin validar antes la calidad de éstas. c) Gestión a 
través de preguntas: El participante se refiere a la acción del docente del video para formular 
preguntas adecuadas a la actividad o para interactuar en base a buenas preguntas (o ausencia), 
por ejemplo: realizar preguntas que favorezcan la descripción y explicación de 
ideas/procedimientos por sobre preguntas cerradas.  
 
Competencias matemáticas 
  

Las competencias matemáticas están basadas en procesos, por lo que se desarrollan en 
paralelo a los contenidos, a largo plazo y de manera repetitiva a lo largo del año escolar (Solar y 
Deulofeu, 2016). El marco PISA, (OECD, 2013) incorpora la alfabetización matemática que es 
un constructo de competencia matemática definido como la “capacidad de un individuo para 
formular, emplear e interpretar las matemáticas en una variedad de contextos” (OECD, 2013), 
donde se distinguen 7 capacidades matemáticas fundamentales que subyacen a la alfabetización: 
comunicación, matematización, representación, razonamiento y argumentación, elaboración de 
estrategias para la resolución de problemas, uso del lenguaje y las operaciones y utilización de 
herramientas matemáticas. En el panorama nacional, la alfabetización matemática se hace 
presente en las bases curriculares (2015) de 7º a 2º medio, como “la capacidad de identificar y 
entender el papel que esta disciplina tiene en el mundo, hacer juicios bien fundados y usar en 
forma adecuada tanto las herramientas como los conocimientos matemáticos para resolver 
problemas cotidianos” (pág 94). En este sentido, la comprensión de conceptos matemáticos clave 
es esencial para utilizarlos e interpretarlos en la vida cotidiana, fomentando el pensamiento 
matemático a través de habilidades establecidas para este y otros niveles escolares: resolución de 
problemas, representación, modelamiento y argumentación y comunicación. En este taller, los 
participantes analizarán 2 videos donde se observa la interacción de una docente con sus 
estudiantes al promover 2 de estas competencias: argumentación y modelamiento matemático.  
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Objetivo  

 
En consistencia con los apartados anteriores, el taller tiene como propósito elicitar el 

noticing de los participantes para atender, utilizar y establecer conexiones en situaciones de 
enseñanza (van Es y Sherin, 2002) respecto de la gestión comunicativa de la interacción que 
ofrece el docente del video, lo que se reflejará a través de las oportunidades de participación, la 
gestión del error y la gestión a través de preguntas.  

 
Metodología de trabajo  

 
Previo a la presentación de este taller, se ha diseñado un instrumento de observación 

(rúbrica) en conjunto con 3 actividades de análisis de video para elicitar el noticing de los 
docentes de matemática participantes. En este taller se realizarán 2 de esas actividades, es decir, 
los participantes observarán 2 videos, uno donde se observa a la profesora promoviendo la 
competencia de argumentar y otro donde la profesora promueve el modelamiento de forma 
articulada con la argumentación. Cabe mencionar que se cuenta con las autorizaciones 
correspondientes del comité de ética para el uso de estos videos. Se describe a continuación las 
actividades que realizarán los docentes para uno de los videos.  
 
Participantes observan un video de 5-7 minutos  
 

Los participantes observarán un video donde se aprecia a una docente interactuando con 
sus estudiantes. Esta clase fue realizada para promover competencias matemáticas de manera 
intencionada, cuya tarea matemática asociada y nivel educativo se presenta al inicio del video.  
 
Participantes escriben lo que les llama la atención  
 

Los participantes responderán de forma escrita las siguientes preguntas respecto del video 
recién observado sin interactuar con el resto de los participantes con el propósito de focalizar su 
atención en aspectos de la gestión comunicativa de la docente del video:  
 

1. ¿Qué te llama la atención respecto de cómo la docente gestiona las oportunidades de 
participación que ofrece a los estudiantes?  
 
Observación: Se refiere a la acción del docente del video para asegurar que todos sus 

estudiantes tengan la oportunidad de aportar. 
 

2. ¿Qué te llama la atención respecto de cómo la docente gestiona el error con sus 
estudiantes?  
 
Observación: Se refiere a la acción del docente del video para transmitir a sus estudiantes 

que sus ideas/respuestas/procedimientos equivocados son importantes para construir el 
conocimiento matemático.  
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3. ¿Qué te llama la atención respecto de cómo la docente gestiona la discusión con sus 
estudiantes a través de preguntas?  
 
Observación: se refiere a la acción del docente del video para formular preguntas 

adecuadas a la actividad o para interactuar en base a buenas preguntas. 
 
Participantes discuten en grupo pequeño  
 

Una vez que todos los participantes han escrito sus respuestas, se formarán grupos de 
manera aleatoria para discutir las respuestas en grupos de 3-4 asistentes. La idea es que 
expliquen con mayor detalle aquellos aspectos que han llamado su atención.  
 
Participantes responden en gran grupo  
 

Una vez que todos los grupos han terminado de discutir sus observaciones, se realizará 
una discusión con grupo completo para discutir sus impresiones generales guiada por la 
investigadora a cargo de este taller.  
 
Presentación rúbrica para caracterizar sus intervenciones 
 

Una vez que los participantes han realizado las actividades con los 2 videos, se hará una 
breve presentación para describir el instrumento de observación construido en el marco del 
proyecto (rúbrica) para caracterizar el noticing de los participantes. En este momento se 
encuentra finalizando el proceso de diseño, sin embargo, a la fecha del taller esta rúbrica ya 
estará validada y piloteada por lo que podrá ser presentada.  

 
A continuación (Tabla 1), se describen las actividades y el tiempo contemplado para ellas 

durante el taller.  
 
Tabla 1 
Actividades contempladas durante el taller 
 

Actividades Tiempo estimado (minutos) 
Presentación 10 
Observación video 1 7 
Registro escrito 10 
Discusión grupo pequeño 15 
Discusión grupo completo  13 
Observación video 2 7 
Registro escrito 10 
Discusión grupo pequeño 15 
Discusión grupo completo  13  
Presentación rúbrica para caracterizar las intervenciones 10  

 
Fuente: elaboración propia.  
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Resultados esperados del taller 
 
 En primer lugar, es un taller que no discrimina en la formación profesional de los asistentes 
ya que los participantes deben observar los videos y describir lo que les llama la atención tanto 
de manera escrita como de manera verbal. Esto implica que pueden asistir estudiantes en 
formación, profesores de matemática, académicos, etc. y todos tendrán algo diferente que aportar 
a la discusión. Además, los videos seleccionados intencionadamente corresponden a niveles 6to 
y 7mo grado, por lo que se encuentran en un nivel educativo abordable por docentes tanto de 
primaria como de secundaria. Se espera entonces, que a lo largo del taller cada uno de los 
asistentes focalice su atención en aspectos diferentes de la gestión de las profesoras de los videos 
(ambas mujeres) dependiendo de su experiencia y país donde se desempeña. Esto hará valorar las 
intervenciones del resto de los asistentes a través de las discusiones en grupo pequeño y gran 
grupo. Se espera cerrar el taller con la presentación de la rúbrica que permite analizar las 
intervenciones realizadas por los propios asistentes.  
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