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Resumo

Este trabalho objetiva apresentar quais os conhecimentos do professor de matematica sao
apresentados por autores didaticos e editora em um dos quatro livros escolhidos para
integrar o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD/2019) da Educacao
Infantil. Para tanto, trata-se de um estudo de abordagem qualitativa, no qual, segundo Gil
(2008, p. 175), o processo de analise de dados esta relacionado ao modo e a capacidade do
pesquisador em lidar com as informagdes. Ainda, ¢ uma pesquisa de cunho documental,
porque contribui com dados ja levantados ou encontra novas visdes de um tema (Liidke e
André, 1986, p. 38). Logo, ao analisar a obra Aprender com a crianga experiéncia e
conhecimento, percebe-se que alguns conhecimentos do professor de matematica estao
presentes no decorrer do material, porém enquanto determinados conhecimentos ganham
evidéncia, outros aparecem de maneira mais timida ou nao se manifestam.

Palavras-chave: Matematica; Educagao Infantil; Formagao de Professores; Livro
Introducio
O trabalho em questao faz parte de uma pesquisa de mestrado stricto-sensu do Programa
de Pos-Graduagao em Ensino de Ciéncias e Mateméatica (PPGECMat) da Universidade Federal

da Grande Dourados (UFGD), na linha de pesquisa 1, Formacao de Professores de Ciéncias e
Matematica. Sendo que, a pesquisa tem como titulo “O Conhecimento do Professor de Educagdo
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Infantil para o Ensino de Matematica: analise dos livros do PNLD/2019” sob a orientagao da
professora doutora Edvonete Souza de Alencar.

Assim, esta escrita traz dados parciais da pesquisa. Sendo que, ela tem como objetivo
apresentar quais os conhecimentos do professor de matematica sdo apresentados por autores
didaticos e editora em um dos quatro livros escolhidos para integrar o primeiro Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD/2019) da Educagao Infantil.

Vale ressaltar que o PNLD ¢ um programa brasileiro que segundo Zambon e Terrazzan
(2013) “[...] tém a intencdo de contribuir para a garantia de materiais didaticos de qualidade,
disponiveis para subsidiar o desenvolvimento dos processos de ensino e de aprendizagem nas
escolas [...]” (p. 587) e foi criado por meio do Decreto n® 91.542, de 19 de agosto de 1985, com
o proposito de substituir o Programa do Livro Didatico (PLID). Porém, desde que o PNLD
surgiu, varias trasnformagdes ocorreram com ele. Entre elas estd a sua expansdo, pois aos poucos
as mais diversas etapas ¢ modalidades educacionais foram sendo inseridas ao programa como,
por exemplo, em 2009 o Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio (PNLEM) e o
Programa Nacional do Livro Didatico para Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA) passaram
a ser incorporados ao PNLD (Zambon e Terrazzan, 2013, p.588). Mais recentemente, em 2019, a
etapa da Educagdo Infantil, também, comegou a ser contemplada com materiais destinados aos
docentes, 0s quais possuem elementos conceituais e um viés de formagao de profesores,
coordenadores e diretores de creches e pré-escolas.

Deste modo, dos quatro livros que foram selecionados para compor o primeiro PNLD da
Educacao Infantil — Prdaticas comentadas para inspirar: formagdo do professor de educag¢do
infanti; Cadé? Achou! Educar, cuidar e brincar na a¢do pedagogica da creche; Pé de
brincadeira: pré-escola 4 a 5 anos e 11 meses e Aprender com a crianga: experiéncia e
conhecimento - optamos em trazer para esta escrita o ultimo material, o qual foi produzido pela
editora Auténtica e ¢ das autoras Monique Deheinzelin, Priscila Monteiro e Ana Flavia
Castanho.

Logo, o interesse por esse objeto de estudo surgiu por varios motivos, entre eles estd a
experiéncia empirica de uma das pesquisadoras, pois ao usar livros para ensinar criancgas da
Educagao Infantil, presenciou um ensino mecanico e sem sentido. Assim, tal situacao foi de
encontro com a ideia de ensino que ¢ pensada para a Educacdo Infantil, ja que ele precisa ser
ludico e pautado por brincadeiras dirigidas, as quais devem ter a inten¢do de levantar questdes e,
consequentemente, despertar nos pequenos o gosto € engajamento pela matematica e; ainda
partir de uma pratica em que a linguagem esteja constantemente sendo explorada, pois ¢ por
meio do que as criangas ja dominam e expressam que o professor podera possibilitar a inser¢ao
de nomenclaturas mais “técnicas” da area matematica (Escudero-Dominguez, Escudero-Avila,
Aguilar-Gonzalez, Vasco-Mora, 2019, p. 221).

Frente a essa conjuntura, esta pesquisa ¢ relevante, pelo fato de discutir como os
conhecimentos de matematica podem ser mobilizados nos profissionais da Educacao Infantil a
partir de um dos livros do professor, o qual possui a capacidade de influenciar o ensino desde o
comego da primeira etapa da educagdo basica, pois, de maneira mais ampla, esse objeto de
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estudo € um relevante meio de transmissao de cultura, conhecimentos, valores, ideias, entre
outros aspectos formais ou informais.

Nessa perspectiva, convém lembrar que Choppin (2004, p. 553), ao discorrer sobre os
livros, principalmente livros didaticos, menciona que eles apresentam quatro fungdes distintas. A
primeira ¢ a Fungdo referencial. A partir dessa visdo, o livro € visto como um reprodutor dos
programas, ja que, nele ha todos os contetidos, métodos e habilidades que determinado grupo
social pretende disseminar. A segunda ¢ a Fung¢do Instrumental. Segundo ela, esse material visa
desempenhar técnicas que auxiliam no processo educativo, pois contém inumeras atividades com
esse intuito. A terceira ¢ a Fungdo ideologica e cultural, a qual é a mais antiga e é crucial para
disseminar cultura, lingua e valores das classes dominantes. Por fim, a Fun¢do documental que
destaca a importancia que o livro desempenha na constru¢do de um pensamento critico dos
discentes, entretanto, para essa fun¢do ser concretizada, se faz necessario uma elevada formacao
dos professores, os quais precisam estar preparados para trabalhar diversos aspectos dos alunos,
entre eles, a autonomia.

Dessa forma, percebe-se que o livro carrega varias finalidades e que sempre esteve
presente no ambito escolar ressignificando seu papel no processo de ensinar e de subsidiar a
formacao dos educadores. Sendo que, no campo da matematica, ele sempre foi um recurso
presente, pois:

Desde os seus primordios, ficou assim caracterizada, para a matematica escolar, a ligacao direta entre
compéndios didaticos e desenvolvimento de seu ensino no pais. Talvez seja possivel dizer que a
matematica se constitua na disciplina que mais tem a sua trajetoria historica atrelada aos livros
didaticos. Das origens de seu ensino como saber técnico-militar, passando por sua ascendéncia a saber
de cultura geral escolar, a trajetdria historica de constituicdo e desenvolvimento da matematica escolar
no Brasil pode ser lida nos livro didaticos (Valente, 2088, p. 141).

Para organizar seu campo teorico de andlise este trabalho contou com o modelo
Mathematics Teacher’s Specialized Knowledge (MTSK), o qual emergiu a partir de projetos de
pesquisa realizados por um grupo de estudiosos em Didatica da Matematica, mais precisamente,
o Seminario de Didactica de la Matematica (SIDM), da Universidade de Huelva, situada na
Espanha e, cuja dedicagdo ¢ a de investigar uma variedade de assuntos a respeito do professor de
Matematica.

Desse modo, os procedimentos metodologicos que guiaram o estudo foram apoiados pela
abordagem qualitativa. Essa pesquisa foi sustentada pelas reflexdes de Gil (2008, p. 175), pois
ele afirma que o proceso de andlise de dados desse tipo de estudo esta relacionado ao modo ¢ a
capacidade do pesquisador em lidar com as informagdes. Para além disso, o estudo contou com a
pesquisa de cunho documental, a qual pode contribuir com dados ja levantados ou encontrar
novas visdes de um problema ou tema (Liidke; André, 1986, p. 38).

Assim, para discorrer essas discussoes, este trabalho, além de conter a introdug¢ao, foi
sistematizado em outras trés segcdes. A primeira, “Referencial tedrico”, constitui em uma breve
apresentacdo do modelo MTSK. A segunda, “Matemadtica no Livro do Professor da Educacao
Infantil: possibilidades de discussdes”, trata de apresentar a analise selecionada para esta escrita.
E, por ultimo, sdo destacadas algumas consideragdes finais sobre os resultados alcancados.
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Referencial teorico

Com base no exposto, este estudo contou com a perspectiva tedrica do modelo MTSK, o
qual possui dois vieses, pois de um lado ele ¢ compreendido como uma proposta tedrica que
organiza os saberes cruciais dos professores da area da matematica e, por outro lado, realiza a
fun¢do de ser um instrumento metodologico capaz de viabilizar a andlise das mais diversas
praticas desenvolvidas pelos professores de matematica (Flores-Medrano; Escudero-Avila;
Montes; Aguilar; Carrillo-Yaiez, 2014, p. 64).

Para exercer suas funcdes ele esta estruturado em dois dominios, o Conhecimento
Matematico (MK) e o Conhecimento Pedagogico do Contetido (PCK). O primeiro dominio
possui trés subdominios, sdo eles: Conhecimento de Topicos ou Temas (KOT), o qual envolve os
conteudos disciplinares da Matematica; pode ser encontrado em livros ou documentos escritos
pertencentes a area da matematica; apresenta uma gama de fendmenos que conduziram ao
surgimento de determinados conceitos ao longo do tempo; abrange as defini¢des de
determinados nomenclaturas e, também, exemplos que retratam o assunto trabalhado (Montes,
Contreras, Carrillo-Yafiez, 2013, p. 405).

O segundo subdominio ¢ o Conhecimento da Estrutura Matematica (KSM), este, assim
como o anterior, atinge os conceitos matematicos. Porém, o que lhe diferencia do primeiro € que
visa inserir essas defini¢des/contetdos de maneira integrada (Montes et al., 2013, p. 405).

O terceiro ¢ o Conhecimento da Pratica Matematica (KPM), que surge para
complementar o dominio (MK), porque compreende a ideia do educador de Matematica saber ser
reflexivo em relacdo a essa area do conhecimento, além de incorporar a capacidade de dominar
distintas maneiras de definir um conceito, assim como explicar, exemplificar, realizar
inferéncias, compreender a fun¢do de contraexemplo, entender a 16gica implicita a cada uma
dessas acdes, além de deter o conhecimento de construir matematica (Montes et al., 2013, p.
405).

O segundo dominio, Conhecimento Pedagdgico do Contetido (PCK), possui o
subdominio Conhecimento de Ensino de Matematica (KMT), que abarca a forma que o processo
de ensino pode ser colocado em pratica, por isso, engloba saber as mais variadas estratégias para
ensinar, as quais oportunizam os educadores dominarem competéncias matematica
procedimental ou conceitual. Ademais, leva em consideracdo conhecer recursos € materiais que
oportunizam o docente guiar os seus discentes a descobrirem algo a partir do uso de
determinados conceitos matematicos e alguns exemplos (Montes et al., 2013, p. 405).

Na sequéncia ha o Conhecimento das Caracteristicas da Aprendizagem Matematica
(KFLM), o qual tras os conhecimentos dos aspectos que fazem parte do processo de
entendimento dos distintos contetdos por parte dos educandos, isto significa que o professor
precisa conhecer além das teorias que tratam do desenvolvimento dos discentes, pois necessita
saber dos erros, dificuldades e empecilhos referentes a cada topico trabalhado e, ainda, saber as
terminologias utilizadas pelos alunos em cada contetudo estudado (Montes et al. , 2013, p. 406).
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E, por fim, h4d o Conhecimento dos Padrdes de Aprendizagem Matematica (KMLS), o
qual discorre a respeito do conhecimento do curriculo para o ensino de matematica que norteia o
fazer pedagodgico, logo ele se refere ao saber que deve ser ensinado em cada etapa educacional.
Contudo, ele ndo fica somente nesses documentos, pois ainda pode envolver os assuntos de
pesquisas e produgdes concretizadas na area da didatica da matematica ou opinides apresentadas
por educadores especialistas que focam na aprendizagem que se almeja em cada etapa da
educacdo. Logo, este subdominio ultrapassa o contexto institucional do professor (Montes et al.,
2013, p. 406).

Partindo dessa compreensao da teoria que guiara este estudo, o MTSK, passamos na
secdo seguinte a apresentar a analise do objeto da pesquisa.

Matematica no Livro do Professor da Educacao Infantil: possibilidades de discussoes

Nesta secao apresentamos a analise do livro escolhido para este trabalho, pois ao
averigua-lo na sua totalidade foi possivel constatar que alguns conhecimentos do professor de
matematica sdo apresentados e mobilizados ao longo de todo o material, uma vez que em cada
um dos capitulos ha proposta pedagogicas com o intuito de ensinar matematica. Deste modo,
para demonstrar como 0s conhecimentos se manifestam no material, elegemos a unidade “Jogos
e contrucao de conhecimento”. Optamos por essa parte, porque ha o ensino de matematica a
partir de sugestdes educativas pautadas em jogos e, porque ela sinaliza a presenca de elementos
pertencentes ao conhecimento especializado, os quais compreendemos que os professores da
Educagdo Infantil devem mobilizar e se apropriar para ter uma formacao adequada e desencadear
um trabalho de qualidade com seus discentes.

Assim, ao verificar as propostas pedagogicas, foram encontradas trés, sao elas: Os jogos e
suas variantes, Todos se foram e o Jogo “Dados coloridos”. No primeiro € discorrido que o
jogos podem estar presentes nas mais diversas ocasides da sala de aula como, por exemplo, no
momento da roda e dos cantos e, que a por meio deles diferentes estratégias podem ser colocadas
em praticas para fazer acontecer o processo de ensino e aprendizagem. Ja no segundo jogo, o
qual foi descrito por Constanci Kamii, ¢ colocado que existe a possibilidade dos educadores
ensinarem relagdes entre quantidades por meio da seguinte pratica: cada crianca receberd um
prato com 20 fichas, apds deverdo jogar o dado e a quantia que sair corresponderd a quantidade
de palitos que devem ser retirados do prato. A crianca que esvaziar seu prato primeiramente sera
o ganhador. E, o tltimo jogo ¢ composto por uma sequéncia de trabalho, pois primeiramente o
jogo devera ser colocado em pratica, sendo que a turma sera organizada em grupos de 4 alunos,
esses receberdo dados coloridos e, cada cor sera equivalente a uma determinada pontuagado,
conforme as criangas vao jogando, um participante do grupo vai anotando os pontos e ao final
ele indicara o ganhador. Na sequéncia, vem a etapa 1, essa menciona que o professor, no
segundo momento de jogo, deve circular durante a concretizagdo dele e ficar atento a maneira
como estdo sendo registradas as pontuagdes, pois caso haja alguma confusdo ele podera fazer
uma intervengao sugerindo a anotagdo dos pontos, mas nao o procedimento que os educandos
devem adotar. Posteriormente, na etapa dois, ¢ sugerido que seja retomado os registros feitos
pelos grupos, a fim de observarem quem foram os ganhadores. No entanto, se por algum motivo
ndo for possivel achar os vencedores, o educador pode fazer uma mediagao conduzindo os
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alunos a encontrarem a solugdo (maneira como deveria ter acontecido o registro dos pontos). Ja,
a etapa 3 ¢ o espago que serve para retomar o cartaz com as anotagdes dos pontos e comparar os
grupos, dado que, mais uma vez sera possivel anotar as conclusdes, as quais viabilizarao retomar
novas partidas. Para ilustrar, segue abaixo, a imagen de uma das propostas educativas que
descrevemos.

Jogar o dado e pegar a quantidade de fichas correspondentes, como no Jogo da
Arvore ou no Jogo da Tartaruga, é uma possibilidade para trabalhar com a contagem.

\

Figura 1. Proposta pedagodgica do livro Aprender com a crianca: experiéncia e conhecimento.

Ao concluir essa analise nota-se a presenca do Conhecimento de Ensino de Matematica
(KMT), pois na descrigao dos jogos ha os diversos instrumentos e as variadas maneiras de
apresentar os conteudos as criangas. Ainda, evidencia-se o Conhecimento das Caracteristicas de
Aprendizagem (KFLM), uma vez que, ao constar, em algumas agdes, momentos de interagao dos
discentes e docentes para discutirem sobre a realizagdo das tarefas como, por exemplo, a respeito
de como esta acontecendo o registro das pontuacdes, ¢ possivel verificar quais sdo os pontos
fortes e as dificuldades associadas a aprendizagem das criangas, além das maneiras de interagdo
delas com os contetidos matematicos.

Ademais, observou-se a presenca de trés icones que estabelecem ligacao entre conteudo
do livro e material grafico ou de avaliagdo disponiveis no material digital para o professor, pois
um deles menciona que ha um video sobre jogos matematicos e resenha de um livro, outro traz
uma resenha de livro sobre jogos em grupo na educacao infantil e, o terceiro coloca que ele trata
sobre jogos de contagem. Para demonstrar, trouxemos um dos icones:

MATERIAIS GRAFICOS

‘6\2 RESENHA | LIVRO
Jogos em grupo na Educagéo Infantil

Ana Flavia Castanho

PRE-ESCOLA

me

Figura 2. fcone que estabelece relagdo do livro com o material digital.

Ao verificar essa parte ¢ possivel averiguar que o Conhecimento de Ensino de
Matematica (KMT) se manifesta, pois ele abarca publicagdes de pesquisas na area matematica.
Mas o Conhecimento dos Padrdes de Aprendizagem em Matematica (KMLS), também ¢ notado,
ja que ele corresponde aos materiais de producao do campo matematico.
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Ainda, hé dois textos que evidenciam temas importantes para a Educacao Infantil,
referéncias de autores e reflexdes sobre a pratica pedagogica, os quais podem ser lidos e
estudados por todos os professores. O primeiro ocupa-se em trazer uma explicagdo sobre os
procedimentos que geram esquemas de aprendizagem. J4, o segundo dispde de uma reflexao
sobre as regras dos jogos. Para ilustrar, tomamos como exemplo o seguinte texto:

Como em qualquer atividade lGdica a que
nos propusermos, hd sempre graus de ab

macdes
R ra e de fechamento que devem

4

dos jogos
ocados para
as - ou para
rum de nds
mites que
as m para criar
solugdes.

Pois, se o passo possivel no jog
ja esta previsto, o Gnico caminho é arris
Gnica resposta — seja ela certa ou errada
o primeiro passo em uma partida ou atividade

(por exemplo, cada um desenha o que quiser
forincompreensivel para o jogador, a proposta

é excessivamente aberta, sem limites estrutu-
rantes ao pensamento da crianca.

Um exemplo simples: se na Educagdo Infantil perguntarmos a uma crianga quanto &
2 + 2, ou ela responde 4 e — embora tenha acertado — n3do saberemos se ela realizou um
bem-vindo calculo mental, ou repetiu uma resposta ja sabida. Se ela diz outro algarismo
qualquer, nada compreenderemos sobre seu erro.

A proposta € muito fechada; aqui todo cuidado é pouco, mas se oferecermos a ela pe-
drinhas, feijdes ou fichas, propondo:

Vocé pode tirar 4 destas pedrinhas (14)?

Ela tera infinitas possibilidades; talvez comececom1+1+1+1,0u2+2,0u3+1, ou
14 - 4 — sem falar de nGmeros bem maiores que esse. Nada proporemos as criangas que
n3o proporiamos a nés mesmos. Quando compreensivel, mas com diversas solu¢des pos
siveis, a atividade tem um grau de abertura adequado.

Figura 3. Fragmento de um dos textos que destacam temas relevantes.

Ao sondar esses textos o Conhecimento de Ensino Matematico (KMT), mais uma vez,
vem a tona, assim como o Conhecimento dos Padrdes de Aprendizagem em Matematica
(KMLS). Tais conhecimentos ficam evidentes pelo mesmo motivo do item anterior.

Por tltimo, constatamos a presenc¢a do quadro que transcreve a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Isso ocorre, porque ele ¢ formado pelos jogos propostos no livro, os coédigos
alfanuméricos e os objetivos de desenvolvimento e aprendizagem de cada um dos cinco campos
de experiéncia da BNCC correspondentes a esses jogos apresentados no material. Isso pode ser
visto na imagem a seguir.

EIO2ET04 - Identificar relagbes espaciais (dentro e fora, em cima, embaixo, acima, abaixo, entre e do lado) e temporais (antes, durante
e depois).

EIO2ETO05 - Classificar objetos, considerando determinado atributo (tamanho, peso, cor, forma etc.).

EIO2ET06 - Analisar situagbes-problema do cotidiano, levantando hipéteses, dados e possibilidades de solugao.

EIO2ETO07 - Utilizar conceitos basicos de tempa (agora, antes, durante, depois, ontem, hoje, amanha, lento, rapido, depressa, devagar
EI02ET08 - Contar oralmente objetos, pessoas, livros etc., em contextos diversos.

EI02ETO09 ~ Registrar com niimeros a quantidade de criangas (meninas e meninos, presentes e ausentes)  a quantidade de objetos da
mesma natureza (bonecas, bolas, livros etc.).

Figura 4. Fragmento de um dos quadros.
Diante do exposto ¢ mobilizado o Conhecimento dos Padrdes de Aprendizagem em

Matematica (KMLS), pois € esse conhecimento que esté ligado as questdes curriculares e, a
BNCC ¢ o curriculo que estd em énfase na atual conjuntura da educacao brasileira.

Com base no que foi discorrido, vé-se que o Conhecimento de Ensino de Matematica
(KMT) e o Conhecimento dos Padrdes de Aprendizagem em Matematica (KMLS) sdo os que
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mais ganham visibilidades seguidos do Conhecimento das Caracteristicas de Aprendizagem
(KFLM). Ja os outros conhecimentos do MTSK ndo sdo mobilizados nesse fragmento que
trouxemos, tal fato ndo indica que eles ndo aparegam em outros espacos dos livros, mas sinaliza
que eles ndo ganham tanta importancia como os que aqui se manifestaram. Logo, isso indica a
existéncia de algumas lacunas em relagdo a formacao dos professores e o ensino de matematica,
as quais precisam ser sanadas com novos estudos e maior cuidado na constituicdo dos préximos
livros.

Conclusao

Ao término da andlise deste livro, em especial da parte que trouxemos para demonstrar,
concluimos que ndo sao mobilizado todos os conhecimentos do professor de matematica
pertencentes ao modelo MTSK, pois o Conhecimento de Tépicos ou Temas (KOT),
Conhecimento da Estrutura Matematica (KSM) e Conhecimento da Pratica Matematica (KPM)
nao foram encontrados, assim deixando evidente que o Conhecimento da Matematica (MK) nao
¢ considerado tdo importante quanto o outro dominio. Tal fato, causa inquietagdes e
preocupacdes, pois ndo ha como disponibilizar um ensino de qualidade as criangas das creches e
pré-escola sem os educadores terem dominio desses conhecimentos.

Ja o Conhecimento de Ensino de Matematica (KMT), o Conhecimento dos Padroes de
Aprendizagem em Matematica (KMLS) e o Conhecimento das Caracteristicas de Aprendizagem
(KFLM) estao permeando o livro, algo que direciona ao entendimento de que o Conhecimento
Didatico do Contetdo € o que mais preocupa os autores e editora. No entanto, ficar apenas
nesses topicos ndo € interessante, pois se ha o desejo de realizar um ensino de matematica
significativo ¢ essencial quebrar paradigmas e desconstruir a ideia simplista de ensinar
matematica nessa primeira etapa. E isso s6 ocorrera quando os conhecimentos que ndo foram
encontrados também forem anexados com o mesmo grau de importancia dos que ja estdo
presentes.

Portanto, ¢ preciso realizar mais pesquisas com esse tipo de objeto (livro), pois € a partir
da reflexao desses materiais que, futuramente, serdo produzidos livros de melhor qualidade. E
essa producdo “ideal” ¢ necessdria, visto que, todos os professores da Educagdo Infantil da rede
publica brasileira estdo recebendo esses livros e quanto mais bem estruturados eles estiverem,
melhor serd a formacgao dos profissionais e consequentemente seu exercicio de ensinar
matematica.
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